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Educacion Superior y Sociedad (ESS), es
una publicacion semestral, editada por el
Instituto  Internacional para la Educacion
Superior en América Latina y el Caribe
(IESALC) de la Unesco, con sede en Caracas,
Venezuela.  Educacién  Superior y
Sociedad (ESS), esta consagrada a publicar
resultados de Investigaciones; identificar
brechas del conocimiento y nuevas
prioridades de investigacion; traer al ambito
del debate cuestionesy problemas actuales;
promover la investigacion en y sobre la
educacién superior; diseminar informacion
sobre politicas y buenas practicas; contribuir
al establecimiento de puentes entre los
resultados de la investigacion y la
formulacion de politicas; facilitar y estimular
arenas internacionales e interdisciplinarias
para el intercambio de ideas, experiencias y
el debate critico, estimular la organizacion
de redes y la cooperacién entre actores,
fortaleciendo las condiciones para la
innovacion de la educacion superior;
fortalecer una plataforma comunicacional
para investigadores y un repositorio de
investigaciones relacionadas con la
educacién superior en los distintos paises
de la region. Educacién Superior y
Sociedad (ESS), Coleccién 25.° Aniversario,
se consolida como un drgano de
circulacion cientifica que responde a la
mision encomendada desde enero de
1990 y es consecuente con los objetivos
misionales de hacer del conocimiento un
valor social, para un didlogo de saberes
desde la contextualidad local, transitando
la  transformacion para un nuevo
consenso en el desarrollo humano
sostenible en la region.
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Educacién Superior y Sociedad (ESS),
is bi-annual journal published by the
International Institute for Higher Educa-
tion in Latin America and the Caribbean
(IESALC) of Unesco, located in Caracas,
Venezuela. Educacién Superior y So-
ciedad (ESS) is dedicated to publishing
research results; Identify knowledge gaps
and new research priorities; bringing to
the domain of debate current issues and
problems; promoting research in and on
higher education; disseminating infor-
mation about policies and good practi-
ces; contributing to the establish bridges
between research results and policy
formulation; facilitating and fostering
international and interdisciplinary arenas
for the exchange of ideas, experiences
and critical dialogue, fostering the or-
ganization of networks and cooperation
among social actors, strengthening the
conditions for innovation in higher edu-
cation; reinforcing a communications
platform for researchers and a repository
of research related to higher education
in the different countries of the region.
Educacién Superior y Sociedad (ESS),
Anniversary Stage - 25 Years of disse-
minating knowledge is consolidated
as an organ of scientific circulation that
responds to the mission entrusted sin-
ce January 1990 and is consistent with
the missionary objectives of making
knowledge a social value, for a dialogue
of knowledge from the local contextua-
lity, passing the transformation for a new
consensus in the sustainable human de-
velopment in the region.



Educacién Superior y Sociedad (ESS), est
une publication semestrielle, publiée par
IInstitut international pour lenseignement
supérieur en Amérique latine et dans les
Caraibes (IESALC) de I'Unesco, basée a Cara-
cas, Venezuela. Educaciéon Superior y So-
ciedad (ESS), se consacre a la publication
des résultats de la recherche; identifier les
lacunes dans les connaissances et les nou-
velles priorités de recherche; ramener le
niveau de débat des questions et des pro-
bléemes actuels; promouvoir la recherche
et lenseignement supérieur; diffuser des
informations sur les politiques et les bon-
nes pratiques; contribuer a la construction
de ponts entre les résultats et la politique
de recherche; faciliter et encourager les
arenes internationales et interdisciplinaires
pour [échange d'idées, dexpériences et un
débat critique, stimuler l'organisation de la
mise en réseau et la coopération entre les
acteurs, le renforcement des conditions de
linnovation dans l'enseignement supérieur;
construire une plate-forme de communica-
tion pour les chercheurs et un référentiel de
la rechercheliée a lenseignement supérieur
dans les différents pays de la région. Edu-
cacion Superior y Sociedad (ESS), Co-
llection 25e anniversaire, elle-méme a mis
en place en tant quoorgane de scientifique
exceptionnel qui répond au confiée depuis
Janvier 1990 et est compatible avec les ob-
jectifs de la mission de faire la connaissance
d'une valeur sociale, un dialogue de la mis-
sion de connaissances a partir contextualité
locale, en passant la transformation a un
nouveau consensus sur le développement
humain durable dans la région.

Educacion Superior y Sociedad (ESS),
em uma Carta Semestral, editada pelo
Instituto Internacional para a Educacdo
Superior em América Latina e Caribe (IE-
SALC) da Unesco, sede em Caracas, Vene-
zuela. Educacién Superior y Sociedad
(ESS), é consagrada a resultados publicos
de Investigagdes; Identificar brechas do
conhecimento e novas prioridades de
investigacao; Trainer al ambito del de-
bate cuestiones y problemas actuales;
Promover a investigacdo e a educacgao
superior; Diseminar informacdes sobre
politicas e boas praticas; Contribuir para
o estabelecimento de puentes entre os
resultados da investigacdo ea formulagéo
de politicas; Facilitar e analisar as arenas
internacionais e interdisciplinares para o
intercambio de ideias, as experiéncias eo
debate critico, estimular a organizacdo
de redes e a cooperacao entre actores,
fortalecer as condicées para a inovacéo
da educacdo superior; Fortalecer uma
plataforma de comunicacéo para os in-
vestigadores e um repositério de inves-
tigagdes relacionadas com a educacdo
superior nos diferentes paises da regido.
Educacién Superior y Sociedad (ESS),
Coleccdo 25° Aniversario, consolidado
como um ¢érgao de divulgacgao cientifica
que responde a missao encomendada
desde janeiro de 1990 e é consecutivo
com os objetivos misionais de fazer um
conhecimento social, para um didlogo
de saberes La contextualidad local, tran-
sitando a transformagdo para um novo
consenso no desenvolvimento humano
sustentdvel na regido.
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Las investigaciones que definen la valoracion epistémica de la
realidad en ciencias sociales, hay que verlas en tres dimensiones.
Estas sefalan en primer lugar, la crisis de los paradigmas del co-
nocimiento social, en segundo lugar, el desarrollo histérico de
las disciplinas sociales, y por ultimo, las tendencias generales de
la formacion profesional en el contexto de crisis de la sociedad
contemporanea.

La crisis de los paradigmas del conocimiento social es un
planteamiento recurrente en los procesos investigativos. La apro-
ximacion a la realidad ha determinado transitos metodoldgicos
desde la experiencia de los sujetos sociales, donde sus represen-
taciones y subjetivaciones pasaron a constituirse en componen-
tes fundamentales para la generaciéon de preceptos epistémicos.
Esta vision mas dindmica y contextualizada de la ciencia pone en
crisis muchas de las presunciones del movimiento de reforma
del curriculo cientifico. Ya no se trata de ensefar una ciencia ab-
soluta, sino una condicionada por intereses sociales, y sometida
a procesos mas o menos acelerados y profundos de cambios. El
registro de la crisis de la racionalidad cientifica técnica provoca
una redefinicion tedrica y metodoldgica de la didéctica de las
ciencias y una concepcion mas relativa del conocimiento.

Esta revision permite delimitar tres &mbitos de discusion:

1. la didéctica, como una practica pedagdgica asistida por las
disciplinas para la comunicacion efectiva de saberes, legitima-
cion de procedimientos y estrategias comunicativas entre profe-
sores y estudiantes.



2. La didactica de las ciencias sociales como un dmbito de inves-
tigacion que busca la expresion tedrica desde lo interdisciplinary

3. la didactica de las ciencias experimentales, a partir del proyec-
to curricular de ensefanza de la ciencias, asociado a objetivos
puntuales de formacion de profesores; misma que busca resig-
nificacion a la luz de los nuevos paradigmas cualitativos, como
factor social de desarrollo cognitivo.

El todo se conjuga desde la complejidad con métodos interac-
cionales, globales y dialégicos que practiquen el andlisis y la sin-
tesis, que relacionen texto y contexto. Exige tener sentido de la
interdisciplinariedad, multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad
y transdisciplinariedad, desde la caracterizacion del paradigma
referido a la nocion de sistemas abiertos. Esto supone la dialo-
gizacion como un recurso necesario, a partir de la articulacion, y
sobre ello Morin (2001) habla de una estructura de lenguaje que
proponga en términos de macroconceptos, COMo una expresion
de la necesidad de comprender y explicar una realidad con un
ritrno multidimensional.

El desarrollo histérico de las disciplinas sociales en América
Latina es el desafio cultural e intelectual del pensamiento social
de fin de siglo XX. En la segunda mitad del siglo, el pensamiento
regional no salva necesariamente las perspectivas que funcionan
a través de discursos o metodologfas hegemonicas. El sistema
de legitimacion se convierte en blanco de la critica y, mina la sa-
turacion teleoldgica no sélo a partir de discursos especializados,
sino también a nivel de sensibilidades de aguda actualidad. Es
asi como se articula un cuestionamiento no menos radical de
las I6gicas tradicionales, enfrentdndose a ideas que disefiaban lo
moderno del continente bajo el signo de lo deficitario y lo com-
plementario o como vision de cumplimiento utépico. Es asi que
la indagacion del pensamiento latinoamericano en el problema
de la Modernidad, solia recibir orientaciones basicas de lecturas
comparativas de conceptos europeos que se sostenfan, en nota-
ble medida, en la racionalidad hegemaonica de la cultura letrada.

El pensamiento articulador de la diferencia adquiere contornos
inconfundibles con el advenimiento en la década de los ochenta
de los conceptos descentrados de una condicion periférica. El
conjunto de experiencias de una nueva extension cultural, sefia-
lada por medio de las topologias de lo heterogéneo, de lo mul-
ticultural y lo multitemporal, de los cruces de lo politico con lo



culturaly revelando la riqueza de una historizacion distinta de las
articulaciones entre lo masivo y lo popular. Las ciencias sociales
van hacia una nocion abierta; con metodologias de busqueda
que se ubican en espacios estratégicos abiertos entre la socio-
logia de la cultura, los estudios de la comunicacion, la nueva an-
tropologia, una politologfa cultural y unos estudios sociales que
han dejado de concebir la cultura desde los canones tradiciona-
les. Se suman la consiguiente desestructuracion de representa-
ciones colectivas, fallas de identidad, anhelos de identificacion,
confusion de horizontes temporales, paralisis de la imaginacion
creadora, pérdidas de utopias, atomizacion de la memoria local,
obsolescencia de tradiciones.

Las tendencias generales de la formaciéon profesional en el
contexto de crisis de la sociedad contemporanea, encuen-
tran en el pensamiento cultural latinoamericano, tedricos que
enfocan desde probleméticas complejas, dindmicas de la comu-
nicacion de masas, arqueologia de experiencias entre lo masivo
y lo popular, hibridacién de las culturas o el descentramiento de
la nocion de politica como una evidencia de la multiplicidad de
representaciones. Nos movemos en un tablero de problemas
abiertos, en la perspectiva histérica y cultural, donde se agluti-
nan experiencias profundas -como de la legitimidad de las me-
tanarrativas y la heterogeneidad cultural-, como condicion de la
contemporaneidad y a favor de la metodologia de la diferencia.

Las investigaciones en ciencias sociales se declaran plurales,
transdisciplinarias, con didlogos que representan las dindmicas
locales como experiencia en lo regional, en la representacion de
lo global. Son perspectivas abiertas hacia la representacion de la
realidad y en ello es importante tener en cuenta el Informe Mun-
dial de la Ciencias Sociales de la Unesco, 2016, donde destaca
la configuraciéon de lo multidisciplinario en la concepcion de la
desigualdad como expresion de las diferencias.

En este marco tedrico y metodoldgico se presenta el siguiente
numero tematico de Educaciéon Superior y Sociedad
(ESS), edicion 25° Aniversario, exponiendo la experiencia
de investiga-cién del Il Programa Postdoctoral de las
Ciencias Sociales de la Facultad de Ciencias Econdmicas vy
Sociales (FACES) de la  Universidad  Central de
Venezuela (UCV), planificado y ejecutado con la direccion
del Doctor Rafael Ramirez Camilo, Coordinador del Area
del Postgrado en Ciencias Sociales de esa universidad.



Este nimero reune siete trabajos desde las investigaciones pos-
doctorales en Ciencias Sociales, que se describen a continuacion:

Luis Daniel Alvarez Vanega, presenta una reflexion que se titula
Colombia y Venezuela: la vision legislativa que indica como los
suefios del Federalismo sucumbieron a los embates del
Centralismo. Explica que normalmente las visiones federalistas
parecen ir unidas a los mecanismos de descentralizacion, tanto
a escala regional como en la dimension municipal. Sin
embargo, se hace pertinente ha-cer una revision historica
sobre la forma como las distintas entidades federales se ven
representadas en un dambito nacional. La dindmica de
combinar la relacion entre poblacion y equidad parece haber
sido el gran reto que enfrentaron las Republicas
latinoamericanas desde su fundacién. Sin embargo, todo
parece indicar que el suefo de dotar de igualdad a todos los
estados, departamentos o provincias, se perdié en unos
marcados inten-tos de centralizar la representacion.

Esther Pineda presenta el trabajo Brutalidad policial y
asesinato selectivo: discriminacion racial en los Estados Unidos.
Explica que en los contenidos audiovisuales, los
afroamericanos comenzaron a ser presentados como una
amenaza, al constituirse desde la perspectiva de la ideologia
racista como la fuente del crimen, la desviacion social, los
problemas, el conflicto, el consumo vy tradfico de drogas,
asaltos, robos, comision de deli-tos sexuales y contra la
propiedad. Estos discursos y representaciones estereotipicas
cobraron vida en la dindmica cotidiana de la sociedad, dando
paso a formas de discriminacion, exclusion y desconfianza en
los diferentes espacios de sociabilidad; reavivando en el
imaginario las concepciones sobre ellos mantenidas en el
periodo esclavista y posteriormente segregacionista, cuan-do
se les considerd una potencial amenaza fisica, sexual y mate-
rial. La prevalencia de estos prejuicios sentaron las bases para
la recepcion pasiva, e incluso la celebracion de la instauracion
de politicas de seguridad de caracter racializado, al mismo
tiempo que han favorecido el recrudecimiento de la brutalidad
policial.

Sergio Teijero Pdez, presenta un trabajo que se titula Multiples
inteligencias y la complejidad en la labor del docente en el aula de
clases mixta. Explica la educacién a distancia como un método
que hace posible realizar el disefio, ejecucion y



evaluacion del proceso de ensefanza y aprendizaje, haciendo
énfasis en las diferentes generaciones, modalidades y el rol de
estudiantes y docentes. Se detalla la complejidad como
turbacion, confusion, incapacidad para expresar de manera
simple y clara una situacion. Se hace referencia al pensamiento
complejo como la capacidad de interconectar distintas
dimensiones de lo real. Se refiere a que la complejidad de un
sistema no estd ligada a la cantidad de variables que
intervienen en él, sino a la existencia de no linealidades,
interacciones 'y multiples lazos de realimentacion entre
dichas variables, aplicando dicho concepto al comportamiento
de docentes y estudiantes en el aula de clases mixta. Se destaca
como el modelo de multiples inteligencias puede contribuir a
reforzar el rol docente y ayudar en la solucion de aquellos
pro-blemas que enfrenta en el aula de clases mixta.

Emilio Osorio Alvarez, presenta una investigacion sobre las
Aspiraciones Individuales y la Opcién Emigratoria Internacional de
losy las Estudiantes de la Universidad Central de Venezuela (UCV).
Explica que el proposito del estudio fue conocer las
aspiraciones personales y la opcién de emigrar del pais de un
grupo de estudiantes de la Universidad Central de Venezuela
(UCV). EI marco tedrico de dicha investigacién proviene de
las teorfas de Ruut Veenhoven sobre Bienestar Subjetivo, de
Victor Vroom sobre las Expectativas y la Tipologfa Emigratoria
de William Petersen. El estudio, de caracter exploratorio, se
realizd a través de una muestra no probabilistica de estudiantes
proximos a graduarse. Los resultados revelan, entre otros
datos, que 90 % de los informantes aspira marcharse del pafs y
70 % indica que el clima de tension psico social y la
polarizacion politica explican su deseo de emigrar. En
conclusion: se evidencia la premisa de William Petersen acerca
de las aspiraciones personales como fuerza impulsora de la
emigracion.

Julia Alcibiades (2016-2017) presenta en su investigacion La
problemdtica administrativa en la constitucion de la Republica
(1830-1847): Un pdthos de heterogeneidad y desarticulacion.
Explica que el estudio enfoca las acciones publicas respecto a lo
administrativo, dentro del contexto del “espiritu de la época”,
en los aflos comprendidos entre 1830 y 1848 en Venezuela.
Trata fundamentalmente de precisar las ideas y preocupaciones
de los actores de entonces alrededor de la problemética de la



administracion publica. Es, por tanto, un trabajo sobre las
percepciones y preocupaciones de nuestros coetaneos del
siglo XIX que demandaban concepciones administrativas
especificas. Ellas requieren ser comprendidas para trazar una
historia fundamental de lo desarrollado en la praxis publica de
esos anos, articulada intimamente a lo politico-juridico. Puede
ser demostrado que, de las propuestas y criticas, aparecen los
relieves de lo sedimentado en el cardcter de nuestro pais
develando, asi, algunos elementos constitutivos de la
venezolanidad.

Elizabeth Sosa presenta una investigacion que titula
Conocimiento, escritura, educacion y sociedad: una propuesta
diddctica del discurso de contenido literario. Explica que su
reflexion es producto de un Programa de Docencia e
Investigacion que contextualiza la literatura, para dirigir sus
planteamientos hacia el abordaje pedagdgico del canon vy la
historiograffa, como problema; en direccion a una pedagogia
del discurso literario, como reto. La historiografia como recurso
epistémico se aborda en el seno del desencuentro cultural
como punto de discusién en los espacios académicos y como
nudo critico de alta problematicidad para la teorfa critica y la
enseflanza de la literatura. De esta manera se llega a una
propuesta pedagogica de la literatura.

José Antero Garfides Gonzdlez presenta una investigacién don-
de expone un Andilisis del protagonismo ciudadano y la recons-
truccion de los espacios de participacion politica en Venezuela, a
partir de los principios establecidos en la Constitucién de 1999.
Para ello realizd una revision de los conceptos de democracia
y ciudadania, asi como de la estructura axiolégica de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela con
respecto a la participaciéon ciudadana, como parte de los
derechos politicos. La investigacién es documental, con un
enfoque cualitativo-fenomenolégico, un nivel interpretativo y
disefo basado en el método dialéctico. Las reflexiones
conclusivas apuntan hacia la idea de una estrecha relacion
conceptual entre la participacion y el protagonismo en el texto
constitucional, pero también promueven una mayor
indagacion acerca del significado que tiene el ejercicio de la
soberanfa a través de los derechos politicos, siguiendo los
postulados de diferentes &reas del conocimiento.



El articulo que presenta Rafael Ramirez Camilo, Hegel, la
universidad  contempordnea 'y la investigacion  cientifica,
conmemora el segundo centenario de la Enciclopedia de las
ciencias filosoficas de 1817, llamando la atencion sobre la
epistemologia de ese importante filésofo aleman y la intima
relacion de su propuesta con el nacimiento y desarrollo de la
universidad cientifica desde sus origenes, con la fundacion de
la Universidad de Berlin, hasta sus desarrollos actuales. Ramirez
coloca el énfasis en la vigencia del pensamiento universitario y
cientifico de Hegel, y hace un llamado al mundo académico
actual para que nutra su pensamiento de las orientaciones de
aquel gran pensador.

De esta manera, Educacion Superior y Sociedad (ESS), en
cumplimiento de su misién como revista cientifica de las
Ciencias Sociales, presenta su perspectiva de investigacion
con interpretaciones de la realidad, de la historia, del discurso,
como una propuesta clara de su  dialogicidad,
muldimensionalidad y metodologfas desde la practica social.



CONOCIMIENTO, ESCRITURA,
EDUCACION Y SOCIEDAD: UNA
PROPUESTA DIDACTICA DEL
DISCURSO DE CONTENIDO
LITERARIO

« Elizabeth Sosa

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto
Pedagdgico de Caracas (UPEL-IPC)
Venezuela

139



: INVESTIGACIONES POSTDOCTORALES. Una visién desde las ciencias sociales ::

:: Resumen

La presente reflexion es resultado de un
Programa de Docencia e Investigacion
sobre literatura, para dirigir sus plantea-
mientos hacia el abordaje pedagdgico
del canon y la historiografia, como pro-
blema; en direccién a una pedagogia del
discurso literario, como reto. La historio-
graffa como recurso se aborda en el seno
del desencuentro cultural y es punto de
discusion en los espacios académicos,
ademds de ser un nudo critico para la
teorfa y la ensefianza de la literatura. De
esta manera se llega a una vision peda-
gobgica de la literatura.

Palabras clave: pedagogia de la literatu-
ra, historiografia, teorfa critica, didactica.
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:: Abstract

The present reflection is the result of a
Program of Teaching and Research on Li-
terature, to direct its approaches towards
the pedagogical approach of the canon
and historiography, as a problem; in the
direction of a literary discourse pedagogy
as a challenge. Historiography as a resour-
ce is dealt with in the context of cultural
disagreement and is a point of discussion
in academic spaces, as well as being a cri-
tical node for the theory and teaching of
literature. In this way, a pedagogical view
of literature is reached.

Key words: teaching of literature, histo-
riography, criticism, educational theory.
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:: Résumé

La présente réflexion est le résultat d'un pro-
gramme d’enseignement et de recherche
sur la littérature. Elle cherche a orienter ses
approches vers une démarche pédagogique
du canon et de I'historiographie en tant que
problématique mais aussi vers une pédagogie
du discours littéraire en tant que défi. L his-
toriographie en tant que ressource s‘analyse
a partir de la divergence culturelle et il s“agit
d’un objet de discussion dans les espaces aca-
démiques et d'un noeud critique pour la théo-
rie et I'enseignement de la littérature. De cette
maniere, il est possible d‘atteindre une vision

pédagogique de la littérature.

Mots-clés: pédagogie de la littérature, histo-
riographie, théorie critique, didactique.
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:: Resumo

A presente reflexdo é resultado de um
Programa de Docéncia e Pesquisa so-
bre literatura, para dirigir suas propostas
rumo a abordagem pedagdgica do ca-
non e a historiografia como problema;
rumo a uma pedagogia do discurso lite-
rario, como desafio. A historiografia como
recurso é abordada no dmago do desen-
contro cultural e é ponto de discussao
nos espacos académicos, além de ser um
né critico para a teoria e o ensino da li-
teratura. Desta maneira chega-se a uma
visdo pedagdgica da literatura.
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: ¢ Introducciéon

La presente reflexion es producto de un Programa de Docencia e Investigacion (1)
que contextualiza la literatura, como articuladora del imaginario cultural lati-
noamericano en el marco de la realidad contemporanea, para dirigir sus plan-
teamientos hacia el abordaje pedagogico del canon y la historiografia, como
problema; en direcciéon a una pedagogia del discurso literario, como reto. En
este sentido, enfoca la experiencia de la cultura radicalizada en el desanclaje
(Giddens, 1995), donde el sujeto social en su nocién de multiplicidad (Sarlo
2004, simultaneidad (Castro, 1998), hibridez (Garcia Canclini 1990), fragmenta-
cién de la realidad (Barbero, 2002) se desencuentra, desde la perspectiva
historica, con la cultura letrada, desplazando el espacio social y pedagodgico
de la literatura. La historiograffa como recurso epistémico se aborda en el
seno de este desencuentro, y es punto de discusion en  los espacios
académicos -como nudo critico de alta problematicidad para la teorfa critica y
la ensefanza de la literatura-.

En vista de lo anterior, consideramos pertinente, en esta reflexion, organizar
nuestro planteamiento central desde dos perspectivas, la primera, enfocamos
el contexto que denominamos, la socioculturalidad para derivar los nudos
criticos planteados y referirlos bajo criterios de resignificacion en una
reflexion didactica. La segunda, apertura el reto como un escenario de
transformacion pedagdgica, a partir de algunas experiencias de docencia
e investigacion desde la didactica especifica de la literatura, concebida en
el marco de las identidades y representaciones sociales, como un
conocimiento de contenido literario para  su aprendizaje significativo a
través de practicas dialogadas y de la experiencia, con estrategias
curriculares  sustentadas en el pensamiento criticoy la reflexion.

::1. El problema de la historia literaria hoy
1. La socioculturalidad: una situacién y un contexto

La percepcion reflexiva de la realidad nos coloca frente a un reto
importante, entender la compleja circunstancia sociocultural que define la
contemporaneidad. Los tiempos actuales nos aportan avances cientificos,
tecnoldgicos, y desarrollo de conocimientos. Desde el punto de vista de la
informacion, somos protagonistas de la develacion del conocimiento y de los
accesos construidos para llegar a él. Por tanto, la manifestacién tecnoldgica agrega

1 Esta Investigacion se realizd en el Instituto de Investigaciones Linguisticas y Literarias "Andrés
Bello” (IVILLAB) en conjuncién con la Catedra de Literatura Latinoamericana y del Caribe, La
Maestria en Literatura Latinoamericana y el Doctorado en Pedagogia del Discurso, recogido en la
Linea de Investigacion Pedagogia del Discurso Literario, bajo la coordinacion de Elizabeth Sosa
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a la globalizacion una condicion histérico-social, con  significativas proporciones
culturales, que definen las formas de interaccién y  representacion de los procesos
culturales, con énfasis en distintos dmbitos, como el politico, social, econémico,
historico, cultural y comunicacional del mundo global. El sujeto tiene una percepcion de
la realidad, con significaciones explicitas, que le permite barrer con las
fronteras comunicacionales. La  instantaneidad  comunicativa le  otorga,
ciertas autonomias culturales como portador de signos, simbolos y productor
de representaciones explicitas de la realidad. En consecuencia, el entorno global le
otorga al sujeto caracterizaciones que configuran su identidad personal como
la social para el establecimiento de sus referentes culturales.

Ahora bien, el sujeto social en el contexto de una realidad dinamizada tecno-
l6bgicamente se desplaza de la palabra a la imagen, como formas de
entendimiento  que rompe con paradigmas |y convencionalismos
establecidos en la cultura letrada del siglo XX.  Esta condicién genera un
conflicto sociocultural, que expone tensiones cada vez mas evidentes. El sujeto
social contempordneo pertenece historicamente a patrones culturales que
digitalizan su interaccién, con representaciones que rompen con lo
convencional y lo desvinculan de la cultura letrada. El impacto de esta
desvinculacion tiene incidencias en la valoracion sociocultural de la realidad, lo
que obliga a una nueva mirada, reconciliadora y ecléctica, pero también critica y
exigente.

El discurso critico de las Ciencias Sociales ha realizado aportes fundamentales
que permiten la organizacion de la discusién en el marco de un sistema que
responde a la complejidad, multiculturalidad y multidimensionalidad de las
tradiciones enfrentadas en todo su rigor histérico. Es alli donde las artes y las
humanidades recogen el impacto de las des-jerarquizaciones, des-regula-
rizaciones y des-estructuraciones que constantemente cambian el panorama y
la dindmica socio cultural. En este contexto de tensiones conceptuales, de
cambios funcionales de la cultura y de la percepcion de la nocién estética; la
literatura, en su concepcién convencional, se desplaza de su espacio social y de los
significados que testimonian los avatares de una época representativa de una
configuracion social y modeladores de un proyecto cultural colectivo que recoge
el acontecimiento humano.

El sujeto social en su dmbito de recepcion rompe radicalmente con estos mo-dos
y formas de lectura expresados en formatos cronoldgicos, lineales, histo-
riogréficos, para redefinir esquemas polisémicos que definen nuevas subjetivi-
dades en la experiencia de la lectura literaria.

2. Lalliteratura en las reflexiones didacticas
Ahora bien, en el contexto de la socioculturalidad, que define las transforma-

ciones socioculturales, sus conflictos y tensiones, es importante observar que la teoria
critica literaria y pedagdgica de la literatura revisa sus protocolos de conocimiento
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especializado, modelos de lectura que vislumbran en la estructura de conocimiento
literario el desplazamiento y movilizacién epistémica desde plataformas de
analisis. Tanto la visualizaciéon de puntos de partidas enfocados desde el lenguaje,
la sociedad como marca textual, el contexto como generador de significados,
quedan de lado frente a la aparicion del lector, con un protagonismo
significativo en la escena tedrica y didactica de la literatura. La teorfa critica
literaria y pedagdgica de la literatura, visualizan el campo disciplinar y generan
elementos de percepcién del conocimiento didactico de contenido desde el
lector 'y su experiencia de la lectura como un procedimiento de
intermediacion entre el discurso escrito y el estamento social, que funciona como
reflejo de la circunstancia histérica, su enfoque y perspectiva.

Rosenblatt (2002), desarrolla tres ideas que se fundamentan en esta direccion 1) La
experiencia de la lectura, 2) La filosofia de la ensefanza basada en el reco-
nocimiento y 3) La experiencia literaria. Estas tres ideas se dirigen a situaciones
pedagdgicas donde el sujeto es protagonista de sus condiciones de aprendi-
zaje. Desde estas tres ideas, destaca el modelo transaccional para que la expe-
riencia personal sea la marca de una metodologia de aprendizaje basada en la
concepcion de la experiencia de la lectura y la distincién de procesos sociales
para la formacion de una filosofia personal. Resulta notable que la percepcion de
Rosenblatt (1938,2002) es coincidente con Jauss (1976), desde el terreno de la
estética de la recepcion. Explica que “la recepcién interpretadora de un texto
presupone siempre el contexto de la experiencia de la percepcion esté-
tica!’(Jauss, 1976). Con lo anterior se entiende que la experiencia de la lectura se
constituye en modelos transaccionales entre los lectores individuales y las obras
literarias para la formacién de criterios vélidos de interpretacion social e histérica
con complejos procesos ideoldgicos. La relevancia expresada en el lector es
significativa, porque serd el constituyente de contenidos importantes sobre la
cultura y los procesos histéricos, pensamientos e imaginarios que le
corresponden dentro de ejercicios de percepcion y reflexion, para la construc-
cion de criterios de andlisis, validos en la teorfa- critico literaria.

Rosenblatt (2002) ademas atribuye a la nocién experiencial, la significacion de la
literatura como una realidad viva que dicta su nocidon de mundo vy realidad. En
este sentido, seflala que la tarea del profesor de literatura, es “orientar estos
protocolos de lectura para permitirle al estudiante descubrir sus propias signifi-
caciones a partir del texto, llevandolo a reflexionar de manera critica”

Estas posturas nos llevan a precisar, que se trata de un didlogo cultural con el
entorno, desarrollar actitudes criticas y reflexivas de recomposicion, de trans-
formacion y de superacién de concepciones, mediante procesos de interpre-
taciéon para construir relaciones interdisciplinarias, mediante operaciones de
transversalidad curricular, asumiendo el texto literario como un cédigo de in-
terpretacion social que incrusta herramientas de denuncia en abierta comuni-
cacion con el publico receptor.
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En consecuencia, puntualizamos, que en el escenario de las transformaciones
sociales y el desplazamiento de la convencionalidad de las artes y las humani-
dades, se indetermina la literatura en su espacio social, problematizando el
canon en su formato historiografico como recurso epistémico en el escenario
pedagdgico. De esta forma se problematiza el sentido pedagdgico de la litera-
tura, apuntando hacia la transformacién de actitudes didacticas, establecidas
bajo criterios historiografico. En este orden de ideas, referimos la consideracién
de una lectura IUcida, activa, determinante, critica, para generar en los estu-
diantes actitudes de maxima valoracion vy calificacion de los procesos sociales
e histéricos que lo definen como sujetos activos en los procesos politicos que
lo contextualizan, referenciados simbdlicamente en el texto literario. Esta es
la razén que nos lleva a considerar la pedagogfa del discurso literario, para la
generacion de protocolos de comprension y de reflexion literaria. Por ello, in-
dicamos que el aprendizaje reflexivo de la lectura del texto literario desarrolla
competencias para la lectura como conducta social, ciudadana y genera actos
de aprendizaje metatextual, asumiendo las actividades de lectura y escritura
como parte de la produccién textual.

.. Il. Retos

Dice Kuhn (1997) que “la existencia de una sélida red de compromisos con-
ceptuales, tedricos, instrumentales y metodoldgicos, es una fuente principal
que relaciona la ciencia normal con la resolucién de enigmas (...) Entonces
lo que constituye un reto es cémo resolver esos enigmas”. En esta direccién,
estamos convencidos de que la renovacion curricular de la pedagogia de la
literatura ofrece respuestas para la superacion del conflicto cultural y socio his-
térico producido por el desplazamiento de las artes y las humanidades con la
indeterminacion de la literatura, el canon y la historiograffa literaria. El reto se
constituye en la transformacion cualitativa del sujeto social frente al discurso
literario. En esta direcciéon, destacamos los sefalamientos de Teresa Colomer
(2005), quien presenta su tesis sobre la formacion del lector y explica que en
el marco cognitivista las investigaciones sobre los procesos de ensefianza, se-
Aalaron mecanismos a través de los cuales el lector debe tener aptitudes para
construir significados del texto escrito, por lo que necesita formacion de com-
petencias de lecturas, realizar actos significacionales ante el discurso escrito.
Expone como consecuencia que la escuela debe, més que ensefar literatura
en términos historiograficos, leer literatura y para ello sugiere el desarrollo de
competencias especificas y determinados conocimientos que hagan posible
su interpretacion en el seno de una cultura.

Colomer (2005) insiste en la idea de desarrollar competencias para la lectura y

aborda la idea de la progresividad con criterios de lecturabilidad para estable-
cer técnicas de abordaje del texto, de acuerdo con el grado de desarrollo de
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competencias. El sentido de la progresividad sefalada por Colomer (2005), se
produce entonces desde una lectura basada en elementos internos del enun-
ciado hacia una lectura més interpretativa que utiliza la capacidad de razonar
para suscitar significados implicitos. En este sentido tenemos un punto de
coincidencia que sefala el proposito real de la pedagogia del discurso literario
concentrado en las capacidades de lectura para el desarrollo de ejercicios in-
terdisciplinarios de transversalidad conceptual para la comprension, reflexion
y produccién de conocimiento social desde la concepcion textual de la litera-
tura. Y ese serd el reto que convoque a los estudiosos de la literatura y de su
pedagogia.

1. Experiencias

La investigacion La diddctica de la literatura, en el marco de las nuevas identida-
des y representaciones sociales, es una propuesta que busca la significacion del
texto literario, en la dimensién de su propio discurso, a través de la redefinicion
de estrategias curriculares que estimulen procesos de lectura y escritura para
la formacién de la criticidad como mecanismo de reflexion en el estudiante
de literatura, cuyo perfil profesional defina actuaciones en el campo de la do-
cencia y de la investigacién. Partimos de la consideracion que la ensefianza de
la literatura solamente es posible, leyendo literatura, dialogando con el texto,
organizando informacion que se constituye a partir de las representaciones so-
ciales propias de lector y del comportamiento que adopta frente a un discurso
de intencion literaria. Sélo en ese circulo intimista entre el lector y el texto es
posible el desarrollo de la experiencia personal de la lectura literaria. Este dia-
logo cultural con el entorno, el desarrollo de competencias criticas y reflexivas
de recomposicion, transformacion y superacion de concepciones, a través de
procesos de interpretacion para construir relaciones interdisciplinarias, median-
te operaciones de transversalidad curricular, asumiendo el texto literario como
un codigo de interpretacion social. En este sentido, la Catedra de Literatura La-
tinoamérica y del Caribe del Instituto Pedagdgico de Caracas, UPEL (Venezuela)
después de los estudios correspondientes, ensayd una experiencia curricular a
través estrategias diddcticas, lo que se describird sucintamente, a continuacion:

2. Estrategia didactica: foros de negociacion sociocultural

La concepcién de los foros de negociacién de significados socioculturales,
como propuesta, es el punto focal de la investigacion. Expone un andamiaje
de instrumentos y herramientas que buscan la transformacién del sujeto en
situaciones de aprendizaje, para su contextualizacion en un entorno social que
exige la criticidad como actitud. Para este efecto, los foros se asumen como
espacios de discusion y negociaciéon de saberes. Tal discusion construye con-
tenidos curriculares que hacen posible una relacion efectiva de la ensefianza
- aprendizaje de la literatura.
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Esquema de los Foros de Negociaciéon Sociocultural (FNS)
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Fuente: disefio E.Sosa

El punto inicial de los foros son los productos proposicionales de las experien-
cias de ampliacion conceptual (propuesta metodoldgica N°1). Este elemento
tedrico permite la dialogicidad como herramienta de trabajo colaborativo para
alcanzar en la zona de coparticipacion dialdgica, los patrones de paridad entre
el hablante proponente y el oyente reflexivo. Como se observa en el gréafico,
precedente el objetivo de esta relacion es la negociacién conceptual, porque
se construyen transformaciones y adecuaciones desde la realidad del texto.

« Objetivos

- Desarrollar mecanismos de dialogicidad para la articulacion tedrica que
dirija la conciliacion de conceptos.

- Elaborar portafolios de conceptos negociados como producto acadé-
mico.

« Metodologia
Los foros de negociacion de significados socioculturales, son espacios de in-
terposicion de didlogos y practicas grupales para la construccion de dmbitos

de significados compartidos. Son procesos abiertos de negociacion donde los
sujetos criticos activos y participantes tienen la oportunidad de trabajar cola-
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borativamente, a partir de su actuacion interpretadora en las zonas de co-par-
ticipacion dialogica.

El foro de negociacion de significados socioculturales, como espacio colabo-
rativo de aprendizaje, legitima la experiencia del lector y sus competencias
dialdgicas. Permite trazar una linea de propdsitos curriculares, anclados en una
base tedrica, que haga posible la comprension de la realidad de los elementos
y / 0 conceptos que orientardn los contenidos literarios latinoamericanos. Es
un proceso que compromete al colectivo ya que su legitimidad y grado de ad-
hesion depende en gran medida del nivel de participacion con que se imple-
mente, en términos de una adecuada organizacion estructural basada en una
planificacion de secuencias didacticas con objetivos y estrategias. La zona de
coparticipacion parte de un practicum reflexivo como esfera real, desde donde
se inicia el sujeto critico activo para llevarlo a la esfera critica potencial, con la
determinacion e independencia significativa.

:: Conclusiones

El sistema de estrategias didacticas es una decision epistémica producto del
resultado de consulta a los profesores de literatura que se encuentra en el siste-
ma educativo nacional. Este proceso de consulta reporta que los docentes, en
el area en referencia, desarrollan procedimientos didacticos que no correspon-
den con las teorias educativas modernas. Estan anclados en procedimientos
magistrales y la certificacion de los conocimientos.

Es por ello que se planted un método didactico dialégico y de discusion que
ha sido aplicado desde el afno 2010, en las asignaturas de la Catedra de Literatu-
ra Hispanoamericana, del Instituto Pedagdgico de Caracas. Desde la experien-
cia de su aplicacion, llegamos a las siguientes conclusiones.

Foros de negociacion de significados socioculturales

Esta experiencia de coparticipacion dialdgica es de alta significacion para el
proceso de desarrollo de competencias de discusion y de deconstruccion de
estructuras conceptuales. La efectividad de la ampliacion conceptual se per-
cibird efectivamente en la zona de coparticipacion dialdgica de los foros de
negociacion. Alli figuran los patrones de paridad establecidos entre el sujeto
hablante proponente y el oyente reflexivo mediante mecanismos de media-
cion con el conocimiento y los dispositivos dialdégicos que permiten la con-
frontacion de planteamientos. El objetivo de la zona de coparticipacion es la
negociacion conceptual.
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La experiencia de aplicacion de esta estrategia didéactica nos permite concluir
que se constituye en un aporte para la organizacién de estructuras cognitivas
y la conciliacion de conceptos como herramientas de trabajo. Esto implica que
el sujeto participante tendrd como producto final un planteamiento concep-
tual como indicador de progresividad de su propio conocimiento. Este plantea-
miento conceptual se agrega como valor individual mediante apropiaciones
que se constituyen en el patrimonio cognitivo personal significativo. De alli se
derivan las herramientas conceptuales mediante la organizacion colectiva de
portafolio de contenidos para su materializacion mediante la escritura.
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